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1. Die Fachschaft Geschichte des Bertha-von-Suttner-Gymnasiums

Das Bertha-von-Suttner-Gymnasium ist eines von 5 Gymnasium in Oberhausen.

Es ist eine stddtische Schule inmitten des Ruhrgebiets und hat dementsprechend auch eine
sehr heterogene Schiilerschaft.

Derzeit werden am Bertha-von-Suttner-Gymnasium ca. 960 Schiiler*innen unterrichtet. Circa
45% dieser Schiiler*innen haben einen Migrationshintergrund.

Das Bertha-von-Suttner-Gymnasium ist in der Sekundarstufe I 4-5ziigig.

Das Kollegium ist derzeit mit ca. 70 Kolleg*innen im Unterrichtsgeschehen aktiv.

Die Fachschaft Geschichte mit insgesamt 9 Fachlehrer*innen ermdoglicht einen
ordnungsgemélen und vielseitigen Fachunterricht.

Von der Steinzeit zu den alten Agyptern, iiber Griechen und Rémer, durch das Mittelalter, hin
zu neuen Welten, iiber Revolutionen, Konige und Kaiser, Weltkriege und Verbrechen,
Friedensvertrdge und Wiederaufbau, zu einem friedlichen, wiedervereinigten Deutschland.

Das Vergangene lebendig machen, Ereignisse analysieren und beurteilen, um so aus der
Geschichte zu lernen. Das ist Geschichte, die uns heute noch bewegt.

In der Sekundarstufe I (G9) wird das Unterrichtsfach Geschichte in den Jahrgangsstufen 5,7,
9 und 10 unterrichtet. Dies kann in der Sekundarstufe II fortgesetzt und vertieft werden. Im
bestehenden Kurssystem der Oberstufe wird Geschichte regelméifBig in Kooperation mit dem
Elsa-Brandstrom-Gymnasium und dem Heinrich-Heine-Gymnasium als Leistungskurs
angeboten.

2. Der Geschichtsunterricht in der Sekundarstufe I

2.1 Unterrichtszeit und Ausstattung

In den Jahrgangsstufen 5, 7, 9 und 10 wird Geschichte laut Stundentafel zweistiindig
unterrichtet. Die Unterrichtseinheiten sind dabei als Doppelstunden mit einer Lange von 90
Minuten organisiert.

Neben der technischen Standardausstattung (mobiler Beamer, OHP, etc.) wird in einigen
Klassen Unterricht mit Hilfe von Tablets und gegebenenfalls Objektkameras durchgefiihrt.

2.2 Lehr- und Lernmittel

Fiir den Geschichtsunterricht in der Sekundarstufe I ist am Bertha-von-Suttner-Gymnasium
derzeit das Lehrwerk ,,Zeiten und Menschen* des Schoningh-Verlags eingefiihrt. Es ist ein
Lehrwerk mit reichhaltigem Material-, Methoden- und Differenzierungsangebot. Zum Einsatz
im Unterricht stehen weiterhin portable und festinstallierte Beamer und OH-Projektoren zur
Verfiigung. Derzeit wird der Einsatz eines neu angeschafften interaktiven
,Prowise“-Touchscreen-Boards erprobt. Die Geschichtslehrkrifte konnen sidmtliche
Zusatzmaterialien zum Lehrwerk einsetzen.



2.3 Methoden und Medien

Der Methoden- und Medieneinsatz wird im Geschichtsunterricht vielfiltig gestaltet. So wird
eine kreative Eigentédtigkeit der Schiiler ermdglicht sowie die Selbstverantwortung fiir das
Lernen geschult. Dabei werden die Inhalte durch Medien und Methoden auf verschiedenen
Lernkanédlen den Schiilern zuginglich gemacht.

In allen Jahrgangsstufen der Sekundarstufe I werden beispielhaft folgende Methoden
angewandt:

o Think — Pair — Share

° Partner-Dialog

. Bus Stop

J Kugellager

o Gallery Walk

o Rollenspiel

o Talk Show / Fishbowl Discussion
o Jigsaw (Gruppenpuzzle)

. Projektarbeit

o Prisentationen / Referate

2.4 Einsatz digitaler Medien

Um den Einsatz digitaler Medien an der Schule weiter zu verbessern und nicht nur mit dem
Buch und Arbeitsblittern zu arbeiten, stehen den Lehrkriften in zunehmendem Malle
Medienwagen zur Verfiigung, die von den Lehrkréiften individuell im Unterricht genutzt
werden konnen.

Die Ausstattung der Medienwagen ist wie folgt:

- Beamer

- Dokumentenkamera

- Laptop mit Office-Paket

- Internetnutzung am Laptop wird zeitnah zur Verfiigung stehen

2.5 Differenzierung im Geschichtsunterricht

Alle Lerngruppen weisen hinsichtlich ihrer Zusammensetzung eine Heterogenitit auf, die die
Notwendigkeit einer Unterrichtsplanung und -durchfilhrung mit sich bringt, die moglichst
vielen Schiilern zu einem effektiven Kompetenzzuwachs verhilft. Dabei spielen verschiedene
Aspekte wie Alter, Lerntyp, Geschlecht, Vorkenntnisse, Lernbereitschaft, Motivation, sozialer
Hintergrund u.v.a.m. eine Rolle.

Den unterschiedlichen Leistungsstinden der Schiiler*innen wird durch die Planung von
diversen Angeboten zur Leistungs- und Neigungsdifferenzierung durch die Lehrkraft
Rechnung getragen. Weiterhin werden durch das System der Lernpaten und der
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Hausaufgabenbetreuung Moglichkeiten der individuellen Unterstiitzung geboten.

Geschlechtsspezifischer Geschichtsunterricht:
Die vorliegenden ,,Bausteine® sollen in den Jahrgangsstufen 5, 7 und 9 eine intensive

Auseinandersetzung mit geschlechtsspezifischen Inhalten im Fach Geschichte ermdglichen.
Dabei wurden die ,,Bausteine” bewusst in Inhaltsfelder integriert, die im schulinternen
Lehrplan obligatorisch festgehalten werden. Die Thematisierung dieser Inhaltsfelder soll vor
allem die Urteilskompetenz der Schiilerinnen und Schiiler im Hinblick auf
geschlechtsspezifische Rollen in verschiedenen historischen Zeitbereichen férdern

Jahrgangsstufe 5:
Inhaltsfeld:
Lebenswelt der griechischen Polis (1. Halbjahr — 2. Quartal)
» Die Rolle der Frau in der griechischen Polis
» Problematisierung der athenischen Demokratie im Hinblick auf die Rolle der Frau (mégliche
Leitfrage: Ist Athen wirklich eine Volksherrschaft?)

Kompetenzbereiche:
» vollziechen Motive, Bediirfnisse und Interessen von betroffenen Personen und Gruppen nach

(Fremdverstehen) [UK]
» verdeutlichen im Kontext eines Falles oder Beispiels mit Entscheidungscharakter
Moglichkeiten, Grenzen und Folgen zeitgendssischen Handelns [UK]

Jahrgangsstufe 7:
Inhaltsfelder:
»Neue Welten und neue Horizonte* - Stadtgesellschaft (1. Halbjahr — 1. Quartal)
» Auseinandersetzung mit den Mdglichkeiten und Grenzen der Stadtegesellschaft aus
der Sicht der Frauen (eventuell auch im direkten Vergleich mit der
., Mdnnerperspektive “)

Aufklirung und Franzosische Revolution (1. Halbjahr — 2. Quartal)
» Problematisierung der Frauenrechte im Kontext der Franzdsischen Revolution
(mogliche Leitfrage: ,,Die Erkldrung der Menschen- und Biirgerrechte” — eine Chance fiir
alle?)
» Thematisierung der ,, Erkldrung der Rechte der Frau und Biirgerin“ (1791)

Kompetenzbereiche:

> analysieren, vergleichen, unterscheiden und gewichten in Ansédtzen das Handeln von
Menschen im Kontext ihrer zeitgendssischen Wertvorstellungen und im Spannungsfeld von
Offenheit und Bedingtheit [UK]



Jahrgangsstufe 9:
Inhaltsfelder:
Zerstorung der Weimarer Republik (1. Halbjahr — 2. Quartal)
» Rechte der Frauen in der Weimarer Verfassung (mogliche Leitfrage: Die Weimarer
Verfassung — Geburtsstunde des Frauenwahlrechts in Deutschland?)

Nationalsozialistische Herrschaftssystem (1. Halbjahr — 2. Quartal)
» Rolle der Frau in der nationalsozialistischen Ideologie
(mégliche Leitfrage: Zwischen ideologischem Anspruch und Wirklichkeit — welchen
Stellenwert hatten die Frauen im Nationalsozialismus?)

Kompetenzbereiche:
» beriicksichtigen in ihrem Urteil die historische Bedingtheit der eigenen Lebenswelt und

entwickeln aus ihrem Wissen und ihren Einsichten {iber die Vergangenheit Konsequenzen fiir
die Gegenwart [UK]

» formulieren in Ansdtzen begriindete Werturteile und revidieren diese ggf. zugunsten besser
begriindbarer Urteile [UK]

Jahrgangsstufe 10:

Inhaltsfelder:

Ost-West Konflikt (1. Halbjahr - 1. Quartal)

folgt...

Deutschland im Zeichen der Zweistaatlichkeit (2. Halbjahr - 1. Quartal)
folgt...

2.6 Facherubergreifende und facherverbindende Angebote

Bilingualer Unterricht strebt grundsatzlich zwei Ziele an. Auf der einen Seite soll durch die
intensive Beschéftigung mit authentischen Texten und Materialien in der Sprache Englisch
die eigene Sichtweise der Schiilerinnen und Schiiler auf geschichtliche und politische
Ereignisse und Themen erweitert werden, indem sie erfahren, wie diese im anglophonen
Sprach- und Kulturraum bewertet werden. Im Sinne des interkulturellen Lernens wird so ein
vertieftes Verstiandnis fiir andere Betrachtungsweisen ermoglicht. In diesem Zusammenhang
ist bilingualer Geschichtsunterricht als Sachfach mit Teilen der Unterrichtsinhalte in der
Zielsprache Englisch zu verstehen. Zur Forderung der interkulturellen Kompetenz ist es
notwendig auch die kulturell bedingten Unterschiede im Sprachgebrauch zu gleichen
historischen Sachverhalten herauszuarbeiten und diese hinsichtlich ihrer Bedeutung zu
bewerten. Durch die Verwendung der englischen Sprache soll eine erhdhte Kompetenz in der
Zielsprache erlangt werden, wodurch die Schiilerinnen und Schiiler nicht nur das notige
Fachvokabular lernen, sondern auch ihre methodischen Kompetenzen (Analyse von
schriftlichen Quellen, historischen Darstellungen, Karikaturen, Statisten, Karten) erweitern.
Der bilinguale Sachfachunterricht als Wahlpflichtkurs in den Jahrgangsstufen 8 und 9 kann
und soll weder das Englisch noch das Fach Geschichte ersetzen. Es stellt ein Zusatzangebot
dar, welches den Schiilerinnen und Schiilern die Mdglichkeit bietet, verschiedene Themen der
englischen und amerikanischen Geschichte sachlich und sprachlich angemessen in der
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Zielsprache Englisch zu bearbeiten und zu erortern.

Hierbei stehen besonders die Inhalte im Vordergrund, die im Geschichtsunterricht nur am
Rande behandelt werden konnen. Bei Themen, die auch Inhalt des reguldren
Geschichtsunterrichts sind (etwa ,,das nationalsozialistische Deutschland 1933-1945%), lernen
die Schiilerinnen und Schiiler die amerikanische oder englische Sicht auf die Ereignisse
kennen und koénnen so ihre spezifisch deutsche Sichtweise erweitern.

2.7 Aufserschulische Lernorte

Das Bertha-von-Suttner Gymnasium arbeitet seit Jahren erfolgreich mit der Gedenkhallte
Oberhausen zusammen. Es werden zwei Kooperationen angeboten:

*  Workshops zum Nationalsozialismus: Es sind die Themen: Juden, Jugend,
Zwangsarbeit und Luftkrieg in Oberhausen. Die ersten drei Workshops finden in der
Gedenkhalle statt, wiahrend der Workshop iiber den ,,Luftkrieg in Oberhausen im
Bunkermuseum erfolgt. Die ca. dreistiindigen Workshops mit Einfiihrung,
Gruppenarbeit und Diskussion kdnnen in der Jahrgangsstufe 9 oder 11 absolviert
werden.

+ Stolpersteine fiir Verfolgte des Nationalsozialismus: Traditionell bereitet ein
Geschichts-Zusatzkurs der Sek II die Stolpersteinverlegung fiir ca. fiinf Personen vor,
die von den Nationalsozialisten verfolgt, deportiert und oftmals ermordet wurden. Es
sind immer Oberhausener, an deren Leiden durch einen Stolperstein vor ihrem letzten
Wohnort erinnert wird. Die allgemeine Organisation {ibernimmt die Gedenkhalle
Oberhausen, wihrend die Schiiler*innen die Biographien der NS-Opfer im Archiv
recherchieren und bei der Verlegung vortragen.

2.8 Grundsaize des Unterrichts im Uberblick

Der Geschichtsunterricht richtet sich nach den kompetenzorientierten Kernlehrpldnen des
Ministeriums fiir Schule und Weiterbildung des Landes NRW.

Im Zentrum der jeweiligen Unterrichtsvorhaben stehen dabei folgende Kompetenzfelder:

o Sachkompetenz

Sachkompetenz beinhaltet zusammen mit der Verfligung Gber fachliche Begriffe und
Kategorien ein basales Wissen liber Zeitvorstellungen und Datierungssysteme, tber
historische Ereignisse, Personen, ideengeschichtliche Vorstellungen, Prozesse und
Strukturen sowie vom Leben der Menschen in unterschiedlichen Gesellschaften und
zu unterschiedlichen Zeiten. Dieses Wissen wird erworben in den Bereichen der
Politik-,  Wirtschafts-, Sozial-, Kultur- und Zivilisations-, Umwelt- und
Geschlechtergeschichte.

Historische Sachkompetenz meint dariber hinaus auch die Fahigkeit, auf dieser Basis
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Entwicklungen, Wandlungsprozesse und Lebensgeschichten in ihrem Zusammenhang
zu untersuchen, zu verstehen und darzustellen, also Geschichte zu , konstruieren®,
ferner auch die Narrationen anderer und die Angebote der Geschichtskultur zu
analysieren (,,de-konstruieren”).

o Methodenkompetenz

Die Schilerinnen und Schiler verfiigen Uber Verfahren, um Informationen
zunehmend selbststandig zu beschaffen, historische Verldufe und Strukturen zu
analysieren und zu (re-)konstruieren. Sie erfragen, finden und erkldren
Zusammenhdnge und koénnen diese problemorientiert, aus verschiedenen
Perspektiven, ggf. auch kontrovers,  darstellen.  Schwerpunkte  der
Methodenkompetenz sind die Interpretation von Quellen verschiedener Gattungen
sowie die Analyse von und die kritische Auseinandersetzung mit verschiedenen
Formen historischer Darstellung. Dabei kommt es in der Sekundarstufe | darauf an,
die grundlegenden methodischen Verfahren zu kennen und sie zunehmend
selbststdandig dem Sachzusammenhang und dem Thema angemessen anzuwenden.
Zur Methodenkompetenz gehort auch die Fahigkeit, historische Sachverhalte
eigenstandig, adressatengerecht und fachsprachlich korrekt darzustellen.

o Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler sind in der Lage, historische Phdnomene in den
Kontexten ihrer jeweiligen Zeit und Gesellschaft zu verstehen, sich mit
unterschiedlichen Sichtweisen auseinanderzusetzen und Maoglichkeiten und Grenzen
menschlichen Handelns in jener Zeit zu bewerten. Sie kdnnen ein durch Argumente
begriindetes Urteil formulieren. Sachurteile gelten der Auswahl, Verknipfung und
Deutung historischer Ereignisse und Zusammenhange; Gltekriterien sind sachliche
Angemessenheit, innere Stimmigkeit und ausreichende Triftigkeit von Argumenten.
Bei Werturteilen werden darliber hinaus normative Kategorien auf historische
Sachverhalte angewendet und eigene Wertmalistibe reflektiert; das Problem der
Zeitbedingtheit bzw. Dauerhaftigkeit von WertmaRstaben wird berlicksichtigt.

J Handlungskompetenz

Da Geschichtsdeutungen in vielfaltiger Form in der Alltagswelt prdsent sind,
brauchen Schilerinnen und Schiiler die Fahigkeit, sich kritisch mit Deutungen
auseinanderzusetzen und auch selber an solchen Deutungsprozessen kompetent
teilzunehmen. Es geht um die Befdhigung, erworbene Wissensbestinde,
methodische Fertigkeiten und Urteilskompetenzen fiir (Re-)Konstruktions- oder
Dekonstruktionsaufgaben einzusetzen, Zusammenhadnge explizit in Beziehung zu
setzen zu Gegenwart und Zukunft und so fiir eine lebensweltliche Anwendung und
historische Orientierung zu nutzen.



3. Schulinterne Unterrichtsvorhaben in der Sek. |

Unterrichtsinhalte Klasse 5 (Zeiten und Menschen)

Quartal Unterrichtsvorhaben Zugeordnete Themenfelder Schwerpunkte des Kompetenzerwerbs
Kl. 5.1 Was ist Geschichte? Geschichte - ein neues Fach auf dem |kennen die Zeit als Dimension, die gemessen, chronologisch eingeteilt oder
Stundenplan periodisiert werden kann, und benutzen zutreffende Zeit- und Ortsangaben
(SK)
Jeder Mensch hat eine Geschichte nutzen das Geschichtsbuch als schriftliches Medium der historischen
Information und deutenden Darstellung (MK)
Spuren der Zeit lesen und erstellen einfache Zeitleisten und Schaubilder zur Darstellung von
Zusammenhingen (MK)
KI 5.1 Frithe Kulturen und erste Die Ur- und Friihgeschichte kennzeichnen die Formen der Uberlieferung durch Uberreste, miindliche und

Hochkulturen: Unseren
Vorfahren auf der Spur

Die Entwicklung zum modernen
Menschen

Wie lebten die Menschen in der
Altsteinzeit/ Jungsteinzeit/

Bronzezeit?

Handel in der Bronzezeit

schriftliche Tradierung sowie moderne technische Medien (SK)
unterscheiden Lebensweisen in der Alt- und Jungsteinzeit (SK)

erldutern die Bedeutung von Handelsverbindungen fiir die Entstehung von
Kulturen in der Bronzezeit (SK)

vergleichen Informationen aus Sach- und Quellentexten und stellen
Verbindungen zwischen ihnen her (MK)

strukturieren und visualisieren einen historischen Gegenstand bzw. ein Problem
mithilfe graphischer Verfahren (z.B. Mindmap) (MK)

unterscheiden in einfacher Form zwischen Belegbarem und Vermutetem (UK)

erldutern die Bedeutung von Handelsverbindungen fiir die Entstehung von
Kulturen in der Bronzezeit (UK)




Kl. 5.1

Frithe Kulturen und erste
Hochkulturen: Die
agyptische Hochkultur

Herrschaft, Gesellschaft und
religioser Kult

beschreiben wichtige Gruppen in den jeweiligen Gesellschaften, ihre
Funktionen, Rollen und Handlungsmdglichkeiten (SK)

erliutern Merkmale der Hochkultur Agyptens und den Einfluss naturgegebener
Voraussetzungen auf ihre Entstehung. (SK)

erschlielen Lehrbuchtexte, indem sie Gliederung und Kernaussagen mit
eigenen Worten wiedergeben (MK)

verdeutlichen im Kontext eines Falles oder Beispiels mit
Entscheidungscharakter Moglichkeiten, Grenzen und Folgen zeitgendssischen
Handelns (UK)

erortern Chancen und Risiken eines Austauschs von Waren, Informationen und
Technologien fiir die Menschen (UK)

Kl 5.1

Antike Lebenswelten: Die
griechischen Poleis

Viele Staaten, ein Griechenland - Was
verbindet die Griechen miteinander?

Lebenswelten und Formen politischer
Beteiligung in griechischen Poleis

erzdhlen bzw. informieren exemplarisch liber Lebensbedingungen und
kulturelle Kontakte in frithen Hochkulturen, antiken Grofireichen sowie im
Mittelalter (SK)

vergleichen in Ansétzen die Gesellschaftsmodelle Spartha und Athen (SK)

beschreiben in Bildquellen Einzelheiten, stellen deren Zusammenhinge dar und
erkliren ansatzweise, welche Wirkung die Darstellung hat (MK)

beurteilen unterschiedliche Beteiligungsmoglichkeiten von Menschen
verschiedener Bevolkerungsgruppen in Vergangenheit (griechische Polis) und
Gegenwart (Deutschland) (UK)

présentieren die im Rahmen kleinerer Projekte gewonnenen Ergebnisse ihrer
Arbeit in geeigneter Form (z.B. Kurzreferat/Plakat) (HK)

Kl 5.2

Antike Lebenswelten: Das
Imperium Romanum

Rom - Vom Stadtstaat zum Weltreich

Herrschaft, Gesellschaft und Alltag
im Imperium Romanum

beschreiben wesentliche Verdnderungen und nehmen einfache Vergleiche
zwischen ,frither* und ,,heute sachgerecht vor (SK)

vergleichen zeitgendssische Bauwerke hinsichtlich ihrer Aussage liber den
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kulturellen, gesellschaftlichen und technischen Entwicklungsstand in globaler
Perspektive (Chang’an — Rom, GroBBe Mauer — Limes) (SK)

untersuchen Geschichtskarten, indem sie Thema, dargestellten Raum, Zeit und
Legende erschliefen und die enthaltenen Informationen benennen (MK)

erkléren in einfacher Form Zusammenhinge zwischen politischen und sozialen
Ordnungen (UK)

beurteilen den Einfluss des Imperium Romanum auf die eroberten Gebiete
(UK)

Kl 5.2

Lebenswelten im Mittelalter

Herrschaft im Frankischen Reich und
Heiligen Romischen Reich

Lebenswelten in der
Standegesellschaft - Land, Burg,
Kloster

kennen Zeiten und Raume frithgeschichtlicher, antiker sowie mittelalterlicher
Uberlieferung und charakterisieren mittels eines ersten Orientierungswissens
diese Epochen (Schliisselereignisse, Eckdaten, typische Merkmale;
Vorstellungen iiber das Eigene und das Fremde) (SK)

erklaren anhand der Herrschafts- und Verwaltungspraxis von Karl dem GroB3en
die Ordnungsprinzipien im Friankischen Grofreich (SK)

erldutern Lebens- und Arbeitswirklichkeiten von Menschen in der
Standegesellschaft (SK)

kennen grundlegende Schritte der Bearbeitung schriftlicher Quellen und
wenden diese an (MK)

betrachten historische Situationen und Ereignisse aus verschiedenen
Perspektiven (UK)

beurteilen den Stellenwert des christlichen Glaubens fiir Menschen der
mittelalterlichen Gesellschaft (UK)
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Unterrichtsinhalte Klasse 7 (Zeiten und Menschen 2)

Quartal Unterrichtsvorhaben Zugeordnete Themenfelder Schwerpunkte des Kompetenzerwerbs
Kl. 7.1 Lebenswelten im Mittelalter |Stddte und ihre Bewohnerinnen und | Erldutern Interessen und Handlungsspielrdume historischer Akteurinnen und
Bewohner Akteure in den jeweiligen Gesellschaften (SK)
Begegnungen von Menschen Informieren exemplarisch iiber transkontinentale Handelsbeziehungen und
unterschiedlicher Religionen: kulturelle Kontakte (SK)
Christen, Juden und Muslime
Erldutern den Unterschied zwischen verschiedenen Quellengattungen und
Transkontinentale Formen historischer Darstellungen (MK)
Handelsbeziehungen zwischen
Europa, Asien und Afrika beurteilen das Handeln von Menschen unterschiedlichen Glaubens im
Spannungsverhiltnis zwischen Koexistenz und Konflikt insbesondere am
Beispiel der Kreuzziige (UK)
Kl. 7.1 Frithe Neuzeit: Neue Welten |Renaissance, Humanismus und Stellen Ereignisse, Prozesse, Umbriiche, Kontinuitéten, kulturelle

und neue Horizonte

Reformation

Gewalterfahrungen in der Frithen
Neuzeit: Hexenverfolgung und
Dreifigjahriger Krieg

Européer und Nicht-Europder —
Entdeckungen und Eroberungen

Vernetzung und Verlagerung globaler
Handelswege

Errungenschaften sowie Herrschaftsformen in historischen Rdumen und ihrer
zeitlichen Dimensionen in einem Zusammenhang dar (SK)

erkldren die zunehmende globale Vernetzung bestehender Handelsrdume der
frithen Neuzeit (SK)

beschaffen selbststindig Informationen aus schulischen wie auB3erschulischen
Medien, recherchieren in Bibliotheken und im Internet (MK)

beurteilen das historische Handeln von Menschen im Hinblick auf
Interessenbezogenheit, Moglichkeiten und Grenzen sowie beabsichtigte und
unbeabsichtigte Folgen (UK)

bewerten die Angemessenheit von geschichtskulturellen Erinnerungen an
Kolonialisierungsprozessen (UK)
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Kl 7.2

Das ,,lange** 19.Jahrhundert
— politischer Wandel in
Europa

Franzosische Revolution und Wiener
Kongress

Revolution von 1848/49 und deutsche
Reichsgriindung

Stellen Ereignisse, Prozesse, Umbriiche, Kontinuitdten, kulturelle
Errungenschaften sowie Herrschaftsformen in historischen Raumen und ihrer
zeitlichen Dimension in einem Zusammenhang dar (SK)

Benennen Verdnderungen fiir die europédische Ordnung in den Beschliissen des
Wiener Kongresses und deren Folgen (SK)

Erklédren die Bedeutung des deutsch-franzosischen Krieges fiir das nationale
Selbstverstindnis im Kaiserreich (SK)

erfassen unterschiedliche Perspektiven sowie kontroverse Standpunkte und
geben sie zutreffend wieder (MK)

analysieren, vergleichen, unterscheiden und gewichten in Ansitzen das Handeln
von Menschen im Kontext ihrer zeitgendssischen Wertvorstellungen und im
Spannungsfeld von Offenheit und Bedingtheit (UK)

bewerten Anspruch und Wirklichkeit der Menschen- und Biirgerrechte von 1789
in der Franzosischen Revolution (UK)

beurteilen den Charakter des Deutschen Kaiserreichs zwischen Fortschritt,
Stagnation und Riickstdndigkeit (UK)

Kl 7.2

Das ,,lange** 19.Jahrhundert
— wirtschaftlicher Wandel in
Europa

Industrialisierung und Arbeitswelten

Stellen Prozesse und Umbriiche in historischen Rdumen und ihrer zeitlichen
Dimension in einem Zusammenhang dar (SK)

Erldutern vor dem Hintergrund der Sozialen Frage Lebens- und Arbeitswelten
von Ménnern, Frauen und Kindern in ldandlichen und urbanen Regionen (SK)

wenden zielgerichtet Schritte der Interpretation von Quellen unterschiedlicher
Gattungen an (MK)

beurteilen das historische Handeln von Menschen unter Beriicksichtigung von
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Multiperspektivitit, Kategorien sowie zentraler Dimensionen (UK)
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Unterrichtsinhalte Klasse 9 (Zeiten und Menschen 3)

Quartal

Unterrichtsvorhaben

Zugeordnete Themenfelder

Schwerpunkte des Kompetenzerwerbs

Kl. 9.1

Imperialismus -
,,Europdisierung® der Welt?

Imperialismus und Erster Weltkrieg

Imperialistische Expansionen in
Afrika

erldutern zentrale Motive, Formen und Folgen des Imperialismus (SK)

benennen charakteristische Merkmale der Epoche des Imperialismus,
Herrschaftsmethoden und Akteure (SK)

erarbeiten anhand von Quellen Motive und Ziele des Imperialismus aus
zeitgenossischer Perspektive (u.a. Sendungsbewusstsein, wirtschaftliche Vorteile)
(SK)

nehmen eine Sichtweise ein und gestalten eine historische Situation sachgerecht
nach (UK)

entnehmen fragegeleitet Informationen aus darstellenden Texten und
interpretieren aspektgeleitet zeitgendssische Quellen (MK)

formulieren Fragestellungen, entwickeln und {iberpriifen Hypothesen (MK)

bewerten an einem konkreten Beispiel den Umgang mit geschichtskulturellen
Zeugnissen deutscher Kolonialgeschichte unter Beriicksichtigung digitaler
Angebote (UK)

Kl1. 9.1

Der Erste Weltkrieg —
Urkatastrophe des 20.
Jahrhunderts?!

Imperialismus und Erster Weltkrieg

Ursachen, Merkmale und Verlauf des
Ersten Weltkriegs

benennen charakteristische Merkmale des Ersten Weltkriegs (z.B. erster
»moderner Krieg) (SK)

unterscheiden zwischen Ursache und Wirkung, Voraussetzung und Folge; sie
benennen dabei langfristige Ursachen (z.B. Miachtekonstellation, Balkanfrage)

und konkreten Anlass (Mord an Franz Ferdinand als Schliisselereignis) (SK)

sammeln und ordnen Informationen aus unterschiedlichen Materialien im
Hinblick auf Leitfragen (MK)

interpretieren Text- und Bildquellen und gewinnen dadurch Informationen {iber
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Auswirkungen des Krieges auf die Menschen (MK)

analysieren und iiberpriifen Deutungen bzw. Urteile von Historikern und
beziehen selbst Position (UK)

erortern den Zasurcharakter der Ereignisse des Jahres 1917 (UK)

Kl. 9.1

Die Sowjetunion und USA:
neue weltpolitische
Koordinaten

neue Weltpolitische Koordinaten:
Epochenjahr 1917

ordnen historisches Geschehen, Strukturen und Personen grobchronologisch und
sachlich ein (SK)

benennen charakteristische Merkmale und den Verlauf der Russischen
Revolution (SK)

analysieren die sozialistisch-kommunistische Gesellschafts- und Staatsordnung
in Russland (SK)

wenden elementare Schritte der Interpretation von (Text-)Quellen und der
Analyse von Sekundérliteratur sach- und themengerecht an (MK)

beschreiben Entwicklungen, Umbriiche und Kontinuitdten der amerikanischen
AuBenpolitik in der Vor- und Weltkriegsphase und benennen den Kriegseintritt
der USA 1917 als Ereignis von weltgeschichtlicher Bedeutung (SK)

formulieren in Ansétzen begriindete Urteile im Blick auf die Leitfragen und
revidieren diese ggf. zugunsten besser begriindbarer Urteile (UK)

erortern den Zasurcharakter der Ereignisse des Jahres 1917 (UK)

Kl1.9.2

Die Weimarer Republik:
Anfang und Ende der ersten
deutschen Demokratie

Weimarer Republik
Etablierung einer Demokratie
innen- und auflenpolitische sowie

gesellschaftliche Chancen, Erfolge
und Belastungen

erldutern Unterschiede zwischen parlamentarischer Demokratie und Rétesystem
im Kontext der Novemberrevolution (SK)

erldutern anhand der Weimarer Reichsverfassung Kontinuitidt und Wandel der
politischen Ordnung (SK)

benennen die Belastungen und Hypotheken der jungen Republik (SK)
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Weltwirtschaftskrise und ihre
Auswirkungen

Pariser Friedensvertrage

stellen anhand von darstellendem Text wesentliche Entwicklungen und
Umbriiche zwischen 1930 und 1933 im Zusammenhang dar (SK)

nutzen grundlegende Arbeitsschritte zur sach- und fachgerechten
Informationsentnahme und Erkenntnisgewinnung aus darstellendem Text und
unterschiedlichen Quellen (u.a. kontroverse politische Reden, Bildquellen, ...)
(MK)

beurteilen innere und &duflere Belastungsfaktoren der Weimarer Republik sowie
stabilisierende Elemente (UK)

beurteilen Rollen, Handlungsspielraume und Verantwortung von Akteurinnen
und Akteuren bei der Etablierung und Aushohlung der parlamentarischen
Demokratie (UK)

analysieren und beurteilen zeitgendssische und moderne Stellungnahmen zur
Wirkung des Versailler Vertrages (UK)

K1.9.2

Vergangenheit, die nicht
vergeht —
Nationalsozialismus und
Zweiter Weltkrieg

Nationalsozialismus und Zweiter
Weltkrieg

Ende des Rechts- und
Verfassungsstaats (1933/34)

der Nationalsozialismus — Ideologie
und Herrschaftssystem

Alltagsleben in der NS-Diktatur
zwischen Zustimmung,
Unterdriickung, Verfolgung,
Entrechtung und Widerstand

Zweiter Weltkrieg, Vernichtungskrieg
und Holocaust

erldutern Merkmale des totalen Staates und Stufen seiner Verwirklichung im
Nationalsozialismus (SK)

erldutern grundlegende Elemente der NS-Ideologie (u.a. ,,Rassenlehre®,
Antisemitismus, ,,Fiihrergedanke*), deren Urspriinge und deren gesellschaftliche
und politische Auswirkungen (SK)

ordnen historisches Geschehen, Strukturen und Personen grobchronologisch,
raumlich und sachlich / thematisch ein (SK)

erldutern MaBBnahmen, deren Zielsetzungen und ihre Auswirkungen auf Juden,
Sinti und Roma, Homosexuelle, Andersdenkende, Euthanasieopfer und
Zwangsarbeiterinnen und -arbeiter von Seiten des NS-Staates (SK)

unterscheiden Merkmale von Materialien und schitzen den Aussagewert
verschiedener Materialsorten ein (MK)
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Flucht und Vertreibung im
europdischen Kontext

formulieren Fragestellungen, entwickeln und {iberpriifen Hypothesen (MK)

erfassen unterschiedliche Perspektiven sowie kontroverse Standpunkte und
geben sie zutreffend wieder (MK)

nehmen Stellung zur Verantwortung politischer Akteure und Gruppen fiir die
Zerstorung des Weimarer Rechts- und Verfassungsstaats (UK)

erortern an Beispielen Handlungsspielrdume der Menschen unter den
Bedingungen der NS-Diktatur (UK)

erdrtern die sich aus der nationalsozialistischen Vergangenheit ergebende
historische Verantwortung im Umgang mit der eigenen Geschichte (UK)
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Unterrichtsinhalte Klasse 10 (Zeiten und Menschen 3)

Quartal

Unterrichtsvorhaben

Zugeordnete Themenfelder

Schwerpunkte des Kompetenzerwerbs

KI. 10.1.1

Internationale

Verflechtungen seit 1945:

Ost- West Konflikt

Aufteilung der Welt in Blocke sowie
Stellvertreterkriege

Entkolonialisierung

beschreiben ideologische Voraussetzungen der Blockbildung und deren
Konsequenzen fiir die Beziehungen zwischen den USA und der UdSSR nach
1945 (SK)

stellen exemplarisch anhand von Krisen und Stellvertreterkriegen Auswirkungen
der Ost-West-Konfrontation im Kontext atomarer Bedrohung, gegenseitiger
Abschreckung und Entspannungspolitik dar (SK)

unterscheiden anhand eines Beispiels kurz- und langfristige Folgen
postkolonialer Konflikte (SK)

beurteilen den Einfluss der USA und der UdSSR auf die internationale
Nachkriegsordnung
und das geteilte Deutschland (UK)

beurteilen am Beispiel eines Entkolonialisierungsprozesses das Handeln
beteiligter Akteurinnen und Akteure unter der Kategorie Anspruch und
Wirklichkeit (UK)

Kl 10.1.2

Internationale

Verflechtungen seit 1945:

das geteilte Deutschland

Wiedererlangung der staatlichen
Souverinitit beider deutscher Staaten
im Rahmen der Einbindung in
supranationale Organisationen

Ende des Ost-West-Konflikts,
Uberwindung der deutschen Teilung
und neue europapolitische
Koordinaten

erldutern den Zusammenhang zwischen der schrittweisen Erweiterung der
Souverénitétsrechte beider deutscher Staaten und der Einbindung in
supranationale politische und militirische Biindnisse in Ost und West (SK)

erldutern den europiischen Integrationsprozess im Kontext der Diskussion um
nationale und supranationale Interessen und Zustiandigkeiten (SK)

erdrtern den Zusammenhang von Deutschland-, Europa- und Weltpolitik im
Kontext der deutschen Wiedervereinigung (UK)

beurteilen Chancen und Risiken des européischen Integrationsprozesses in seiner
historischen Dimension und aus gegenwaértiger Perspektive (UK)
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Kl. 10.2.1

Gesellschaftspolitische und
wirtschaftliche
Entwicklungen in
Deutschland seit 1945:
Aufarbeitung der NS
Vergangenheit

Formen der Aufarbeitung der NS-
Vergangenheit in Ost und West

Entnazifizierung in den
Besatzungszonen

erldutern Bedingungen und Verlauf des gesellschaftlichen, wirtschaftlichen und
politischen Neubeginns in den Besatzungszonen (SK)

bewerten Formen der kollektiven Erinnerung sowie der juristischen und
politischen Aufarbeitung der NS-Gewaltherrschaft, des Holocausts und der
Verfolgung und Vernichtung von Minderheiten und Andersdenkenden in beiden
deutschen Staaten (UK)

Kl 10.2.2

Gesellschaftspolitische und
wirtschaftliche
Entwicklungen in
Deutschland seit 1945: das
deutsch-deutsche Verhiltnis
in der geteilten Welt

Bundesrepublik Deutschland und
Deutsche Demokratische Republik in
der geteilten Welt

Deutsch-Deutsche Beziehungen
zwischen Konfrontation,
Entspannungspolitik

und Wiedervereinigung

Gesellschaftliche und wirtschaftliche
Transformationsprozesse

erldutern zentrale Ereignisse und Phasen der deutsch-deutschen Geschichte von
der Teilung bis zur Wiedervereinigung (SK)

stellen sich aus unterschiedlichen politischen (Demokratie und Diktatur) und
wirtschaftlichen Systemen (Soziale Marktwirtschaft und Planwirtschaft)
ergebende Formen des gesellschaftlichen Lebens in Ost- und Westdeutschland
dar (SK)

erldutern Auswirkungen der wirtschaftlichen Krise von 1973 im Hinblick auf die
Lebenswirklichkeiten der Menschen in beiden deutschen Staaten (SK)

beurteilen die Handlungsspielrdume der politischen Akteurinnen und Akteure in
beiden deutschen Staaten bzgl. der ,,deutschen Frage™ (UK)

beurteilen soziodkonomische Entwicklungen vor und nach der
Wiedervereinigung (UK)

erortern exemplarisch verschiedene Ansétze zur Deutung der DDRGeschichte im
Spannungsfeld biografischer und geschichtskultureller Zugéange (UK)
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4. Leistungsbewertungskonzept im Geschichtsunterricht der Sek. |

1. Allgemeine Grundsatze

Die rechtlich verbindlichen Grundsitze der Leistungsbewertung sind im Schulgesetz (§ 48
SchulG) sowie in der Ausbildungs- und Priifungsordnung fiir die Sekundarstufe I (§ 6 APO -
SI) dargestellt.

,Lernerfolgsiiberpriifungen sind (...) so anzulegen, dass sie den in den Fachkonferenzen
beschlossenen Grundsitzen der Leistungsbewertung entsprechen, dass die Kriterien fiir die
Notengebung den Schiilerinnen und Schiilern transparent sind und die jeweilige
Uberpriifungsform den Lernenden auch Erkenntnisse iiber die individuelle Lernentwicklung
ermoglicht. Die Beurteilung von Leistungen soll demnach mit der Diagnose des erreichten
Lernstandes und individuellen Hinweisen fiir das Weiterlernen verbunden werden. Wichtig
fiir den weiteren Lernfortschritt ist es, bereits erreichte Kompetenzen herauszustellen und die
Lernenden - ihrem jeweiligen individuellen Lernstand entsprechend - zum Weiterlernen zu
ermutigen.*

,Fur Lehrerinnen und Lehrer sind die Ergebnisse der Lernerfolgsiiberpriifungen Anlass, die
Zielsetzungen und die Methoden ihres Unterrichts zu tiberpriifen und ggf. zu modifizieren.
Fiir die Schiilerinnen und Schiiler sollen die Riickmeldungen zu den erreichten Lernstinden
eine Hilfe fiir das weitere Lernen darstellen.*

Die Gesamt-Note sollte nicht rein rechnerisch ermittelt werden aus den Bereichen
Klassenarbeiten und sonstige Leistungen, sondern es sollte auch die individuelle Entwicklung
des Schiilers bzw. der Schiilerin in den Blick genommen werden.

Alle fiir die Leistungsbewertung relevanten Faktoren werden dem Kurs zu Halbjahresbeginn
mitgeteilt.

Teilbereiche der Leistungsbewertung

Klassenarbeiten entfallen
Sonstige Mitarbeit Beriicksichtigung folgender
Den Schwerpunkt bei der Kompetenzbereiche:
Bewertung stellt die miindliche * Sachkompetenz

* Methodenkompetenz

Mitarbeit dar.

¢ Urteilskompetenz
Die weiteren Aspekte der P

* Handlungskompetenz
Sonstigen Mitarbeit werden als

punkiuelle Leistungen gewertet. Allgemeine Kriterien fiir die Bewertung der

sonstigen Mitarbeit sind:

1. Quantitit

2. Qualitit:
a. Sachliche Richtigkeit
b. Komplexitit/Grad der Abstraktion
c. Plausibilitit
d. Transfer
e. Reflexionsgrad

3. Kontinuitit
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1. Miindliche Mitarbeit

Kriterien der Bewertung sind:
- Mitarbeit im Unterrichtsgesprach
- Fachbegrifflichkeit (Basisvokabular)
- Présentationen

2. Hausaufgaben

Die zu erledigenden Hausaufgaben werden im
Rahmen des nachfolgenden Unterrichts
tiberpriift. Sie sollten in einem dem Thema
angemessenen Umfang angefertigt werden.

3. Kaurze schriftliche Ubungen

Kurze schriftliche Ubungen konnen zur
Uberpriifung des Lernfortschritts angesetzt
werden und sind rechtzeitig anzukiindigen.

4. Schriftliche
Hausaufgabenkontrolle

Schriftliche Hausaufgabenkontrolle zur:
* Verbesserung der Arbeitshaltung
* Verstirkung der Lernmotivation

5. Heftfiihrung/
Mappenfiihrung

Hefte und Mappen konnen jederzeit
eingesammelt und bewertet werden.
Beurteilung unter Beriicksichtigung folgender
Kriterien:

» Ubersichtlichkeit

* Vollstandigkeit

* Sauberkeit

« inhaltliche und sprachliche Richtigkeit

6. Leistungsnachweise wie entfallen
Portfolios und
Lerntagebiicher
7. Referate Erarbeitung und Prédsentation nach folgenden

Kriterien:

Formale Kriterien:

* Einstieg

* Gliederung

* Schluss

* Medieneinsatz

* Schriftliche Zusammenfassung

Inhaltliche Kriterien:
* Strukturierter Aufbau
« inhaltliche Richtigkeit

* Erklarung von Fachbegriffen und Fremdwortern

* Relevanz bzw. Aktualitdtsbezug des Themas

8. Mitarbeit in Gruppen:

Kriterien flir die Bewertung kooperativer
Leistungen im Rahmen von Partner- oder
Gruppenarbeit sind z.B.:

- Engagement
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- Selbststandigkeit
- Sozial- und Arbeitsverhalten
- Mitschrift und Priasentation der

Ergebnisse
- Quantitdt und Qualitét der inhaltlichen
Ergebnisse
9. Mitarbeit in Projekten: Rollenspiele, Befragungen und Erkundungen zur
Rollenspiel, Befragung, Steigerung der Motivation

Erkundung, Priasentationen | Mdogliche Kriterien:

* Eigeninitiative

* Selbststandigkeit
* Kreativitit

10. Praktische Mitarbeit/ Vor- und Nachbereitung von:
Arbeitsergebnisse * Exkursionen zu aul3erschulischen
Lernorten (z.B. Gedenkhalle Oberhausen,
Breendonk)

» schulischen historisch-politischen
Veranstaltungen (z.B. der Lesung von
Sally Perel)

* Polittalks

Die Leistungsriickmeldungen bezogen auf die ,,Sonstige Mitarbeit* erfolgen auf Nachfrage
der Schiiler auBlerhalb der Unterrichtszeit, spitestens aber zum Quartalsende bzw. an
Elternsprechtagen. Es erfolgt eine individuelle Beratung der Schiiler bzw. ihrer Eltern, sodass
sie hinsichtlich ihrer Stirken, Schwichen und Verbesserungsmdglichkeiten ein Feedback
erhalten.

Fiir Prisentationen und andere Lernprodukte der ,,Sonstigen Mitarbeit erfolgt eine
Leistungsriickmeldung, bei der inhalts- und darstellungsbezogene Kriterien angesprochen
werden. Hier werden zentrale Stirken als auch Optimierungsperspektiven fiir jeden Schiiler
hervorgehoben.

5. Qualitatssicherung und Evaluation

Das vorliegende schulinterne Curriculum stellt keine starre Grofe dar, sondern ist als
,lebendes Dokument* zu betrachten. Dementsprechend werden die Inhalte stetig evaluiert,
um ggf. Modifikationen vornehmen zu kénnen. Die Fachkonferenz tragt durch diesen Prozess
zur Qualititsentwicklung und damit zur Qualitétssicherung des Faches Geschichte bei.

Die Evaluation erfolgt jéhrlich. Zu Schuljahresbeginn werden die Erfahrungen des
vergangenen Schuljahres in der Fachschaft gesammelt, bewertet und eventuell notwendige
Konsequenzen und Handlungsschwerpunkte besprochen. Gerne werden auch Ideen und
Anregungen aus der Schiiler- und Elternschaft (u.a. ggf. aus anonymen Evaluationen der
Schiiler am Halbjahresende zum Unterricht des Lehrers, Fachschaftssitzungen) aufgegriffen.
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